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 تربیت و تعلیم هایروش و اصول بررسی و تبیین

 اجتماعی تربیت بر آن های دلالت و انتقادی

 1دوستخرم فاطمه
 و علوم واحد وتربیت، تعلیم فلسفه گروه دکتری، دانشجوی
 .ایران تهران، اسلامی، آزاد دانشگاه تحقیقات،

 
 *2محبی علی 

 یسندهنو) ایران تهران، امین، دانشگاه تربیتی، علوم گروه، تمام استاد
 .(مسئول

 
 3خویگانی کریمی اللهروح

 ، ایران.تهران امین، تربیتی،دانشگاه علوم دانشیار،گروه
 

 4 عصاره علیرضا
 رجایی، شهید دبیر تربیت دانشکده تربیتی، علوم گروه تمام، استاد

 .ایران تهران،
 

 چکیده
 در هک است تربیت به بنیادین رویکردی انتقادی تربیت و تعلیم

 استفاده با جامعه در موجود ناعادلانۀ ساختار تغییر وجوی جست
 هب آن تمرکز. است یادگیری در فعال و دموکراتیک رویکردهای از

 ادافر سازی توانمند هدفش و است وگو گفت بر دانش انتقال جای
 ردرویک این خاستگاه. است اجتماعی تغییرات ایجاد برای ها گروه و

 معهجا و مدرن پست های جریان فرانکفورت، مکتب انتقادی نظریه

 به واکنش در آن متفکران افکار دیگر طرف از ، بوده نوین شناسی
 نولیبرالیسم و کاری محافظه گرایی، اثبات همچون هایی دیدگاه

 دض های رویه رشد دیدگاه این تربیتی الگوی کانونی محور. است
 نآ هدف که است، تعاملی و گفتگویی رویکردی اقتدارگرایی،

 هاینقد طریق از که است، ستم و نابرابری قدرت، موضوعات بررسی
 .گردد می میسر درسی برنامه در روزمره زندگی اجتماعی و سیاسی

 از یکی دارای انتقادی تربیت و تعلیم است معتقد گر پژوهش
 زا استفاده با مقاله این در لذا. است اجتماعی تربیت مهم الگوهای

 ساختار «مفهوم ساختار ارزیابی»  نوع از «مفهومی تحلیل»  روش
 رارق تحلیل مورد انتقادی تربیت و تعلیم نظریۀ بنای زیر مفهومی
 تربیت و تعلیم تربیتیِ های روش و اصول مبانی، به توجه با و گرفت

   .گردید کشف اجتماعی تربیت بر آن های دلالت انتقادی،
 

_________________________________ 
1 - Critical Pedagogy 

2 - Emancipatory Education 
3 - Laboratory Education 

4 - Democratic education 

5 - Pedagogy of Empowerment 

6 - Transformative Pedagogy 

7 - Dialogue education 

8 - Paulo Friere 

 یرو،ژ اجتماعی، تربیت انتقادی، تربیت و تعلیم: کلیدی واژگان
    فریره

 

 11/07/1401: افتیدر خیتار
 19/09/1401:  رشیپذ خیتار
 mohebbiarr@yahoo.comنویسنده مسئول: * 

 مقدمه
رویکردی بنیادین به تربیت است که در  1«تعلیم و تربیت انتقادی»»

وجوی تغییر ساختار ناعادلانۀ موجود در جامعه است، با جست
استفاده از رویکردهای دموکراتیک وفعال در تدریس و یادگیری 

 وگو است و هدفشجای انتقال دانش بر گفتتمرکز آن به (1)«.است
 (2)ها برای ایجاد تغییرات اجتماعی است.و گروهسازی افراد توانمند

های دیگری هم شهرت دارد از جمله تعلیم و تربیت انتقادی به نام
، تعلیم و 3بخش، تعلیم و تربیت آزادی2بخشتعلیم و تربیت رهایی

، تعلیم و تربیت  5، تعلیم و تربیت توانمندسازی4تربیت دموکراتیک
. 7یکال و تعلیم و تربیت گفتگویی، تعلیم و تربیت راد6آفرینتحول

، ایرا 9، هنری ژیرو8توان به پائولو فریرهاز متفکران این رشته می
اشاره کرد. فریره را اولین  12و مایکل اپل 11، پیتر مک لارن10شور

علیم اند و گاهی حتی نام او با تفیلسوف تعلیم و تربیت انتقادی نامیده
یم و پردازان تعلشود. نظریهوتربیت انتقادی مترادف به کار برده می

ن نحلۀ اند. ایآن را بر اساس نظریه انتقادی توسعه دادهتربیت انتقادی، 
ن عضو شناساپردازان ، فلاسفه و جامعهتربیتی براساس دیدگاه نظریه

مکتب فرانکفورت، به ویژه هربرت مارکوزه، بود. این مکتب فکری 
م سنتی، که بیشتر بر های مارکسیسبا تجدیدنظر در اصول و آموزه

اقتصاد و طبقه تأکید داشت، بیشترین تلاش خود را از تحلیل سلطه 
اقتصادی بر بررسی و نقد فرهنگی متمرکز کردند و بر نقش خرد و 
آگاهی تأکید زیادی داشتند. مارکسیسم سنتی )ارتدکس( به فرد و 

ظیر پردازان انتقادی، نای نداشت. اما نظریههای آموزشی توجهنظام
ماکس هورکهایمر، تئودرآدورنو، هربرت مارکوزه و یورگن 

، نقد 13«صنعت فرهنگ»های فرهنگی را به عنوان هابرماس، مقوله
و بررسی کردند. پائولوفریره،  متفکر برزیلی، که از مارکوزه تأثیر 
گرفته بود، بر نقش شناخت انتقادی در تعلیم و تربیت انتقادی برای 

عدالتی تأکید زیادی داشت و بر این ستم و بیرهایی از نابرابری، 
) یا تعلیم  14بخشاساس الگوی آموزشی به نام تعلیم و تربیت رهایی

، تعلیم و تربیت 16، تعلیم و تربیت دگرگونی15و تبیت رادیکال

9 - Henry A Giroux 

10 - Ira shor 
11 - Peter Mclaren 

12 Michael Apple 

13 - Culture Industry 

14 - Emancipatory education 

15 - Radical Pedagogy 

16 - Transformative Pedagogy 
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، تعلیم و تربیت نقد 2آموز، تعلیم و تربیت صدای دانش1توانمندسازی
ا بنا نهاد. هانری ژیرو متفکر ، تعلیم و تربیت انتقادی( ر3و احتمال

آمریکایی، که از فریره و مارکوزه متأثر بود، و بر اساس اصول و 
های پذیرفته شده در نظریه انتقادی، نقد مسائل و مشکلات آموزه

عدالتی را بررسی و آموزشی، فرهنگ، نژاد، جنسیت، نابرابری و بی
 الگوی آموزشی رادیکال یا انتقادی را عرضه کرد. 

وهشگر معتقد است تعلیم و تربیت انتقادی یکی از الگوهای مهم پژ
تربیت اجتماعی است. به همین خاطر تلاش کرده است که با مطالعه 

های اندیشمندان تعلیم و تربیت انتقادی، به ویژه دو و بررسی دیدگاه
های آنان بر تربیت متفکر مهم آنان یعنی فریره و ژیرو، دلالت

شکار سازد. بنابراین سؤال اصلی پژوهشگر در اجتماعی را کشف و آ
 این مقاله این است که:

 ؟اندهای تربیت اجتماعی در تعلیم و تربیت انتقادی کدامدلالت
 

 هاروش مواد و 
 از آن در و رودمی شمار به کیفی هایاز نوع پژوهش پژوهش این

استفاده « ارزیابی ساختار مفهوم» از نوع « تحلیل مفهومی» روش 
 مفهومی ساختار فهم مفهوم، ساختار تحلیل هدف ه است.شد

 تحقیقات در استفاده برای آن تعیین کفایت و نظریه یک زیرساز

 آثار بر تکیه با تا شودمی سعی اول وهلۀ در است. لذا تربیتی

 ساختار متفکران تعلیم و تربیت انتقادی)با تأکید بر فریره و ژیرو(،

و تربیت انتقادی مورد تحلیل قرار بنای نظریۀ تعلیم  زیر مفهومی
گیرد. هدف این قسمت تحلیل مبانی نظری است که نظریۀ تعلیم و 

ه . وهلۀ دوم با توجه بتربیت انتقادی بر پایۀ آنها بنا نهاده شده است
ای هتعلیم و تربیت انتقادی، دلالت های تربیتیِمبانی، اصول و روش

 آن بر تربیت اجتماعی کشف شده است.
 

 هاهیافت
ها و ها، اصول و روشخاستگاه تحلیل های پژوهش شاملیافته

تماعی تعلیم و تربیت انتقادی است. و نیز در های تربیت اجدلالت
پایان نقش معلم و برنامه درسی در تعلیم و تربیت انتقادی مورد 

 بررسی قرار گرفته است.
 

 های تعلیم و تربیت انتقادیخاستگاه

ند. ات انتقادی از بسیاری منابع تأثیر پذیرفتهمتفکران تعلیم و تربی
 مدرن وهای پستهمچون نظریه انتقادی مکتب فرانکفورت، جریان

-شناسی نوین. از طرف دیگر افکار آنان در واکنش به دیدگاهجامعه

کاری گرایی، محافظهها عبارتند از اثباتترین آنهایی است که مهم
 و نولیبرالیسم. 

 
 تعلیم و تربیت انتقادی تاریخ فکری نظریه انتقادی:

_________________________________ 
1 - Pedagogy Of Empowerment 

2 - Pedagogy Of Student voice 

3 - Pedagogy Of Possibility 

4 - Supra- structure 

های متفکران تعلیم و تربیت انتقادی به از نظر تاریخی منشأ اندیشه
ها خود نیز از گردد و آننظریه انتقادی مکتب فرانکفورت برمی

های مارکسیسم سنتی متأثر هستند. البته، این بعضی اصول و آموزه
ربیت دربارۀ تعلیم و تمارکس و انگلس »تأثیر غیر مستقیم است زیرا 

مطالب زیادی ننوشتندو اصولاً در پاردایم مارکسیسم کلاسیک 
آنها به تعلیم و . » (3)«های تربیتی نادیده گرفته شده استنظریه

تربیت به عنوان ابزاری برای کسب آگاهی و نبرد با طبقات حاکم 
داری یا توجه نکرده و هیچ الگوی آموزشی در جوامع سرمایه

 در پارادایم مارکسیسم تعلیم و تربیت«. ستی را ارائه نکردندسوسیالی
محسوب شده و متأثر  4«روبنا»عنوان جزئی از فرهنگ است که به

از عوامل اقتصادی است. بنابراین، فرهنگ و تعلیم و تربیت برای 
 ها اهمیت چندانی نداشته است.آن

ز ا های بعدی مکتب فرانکفورت پی بردند که مارکسیسم بیشنسل
ای هحد بر طبقه و اقتصاد تأکید داشته است. بنایراین قلمرو فعالیت

نظری خود را بر سلطه فرهنگی متمرکز کردند. نظریه انتقادی 
های مکتب فرانکفورت است. متفکران مکتب ماحصل اندیشه

ای درباره تعلیم و تربیت ارائه ندادند، اما همه فرانکفورت نظریه
نگ مرتبط بوده که تعلیم و تربیت نیز جزئی های آنها با فرهدیدگاه

ایدئولوژی، فرهنگ و ها بر آگاهی، از آن است. فرانکفورتی
شدن برای تغییر افراد و جوامع از طریق دگرگونی آگاهی اجتماعی

پردازان انتقادی فرهنگ در قالب به اعتقاد نظریه» تأکید داشتند.
ها، یات، اصول، ارزشای از عقاید، افکار، اعتقادات، اخلاقمجموعه

-هنجارها و تجلیات هنری از دل زیربنای سازمانی جامعه سربر می

شمار های ذوق، اندیشه و هنر بهآورد، که در واقع، میراث کاربست
 . (4)«روندمی

 های فرهنگدر این باره تمایزی تحلیلی و مفید بین حوزهمارکوزه 
ارت است از عب  5«فرهنگ مادی»شود. مادی و معنوی قایل می

گذران زندگی و تأمین معاش، یا همان نظام عملی رفتار درالگوهای 
شناختی و اخلاقی های عملی که وجوه مختلف اجتماعی، روانارزش

زندگی خانوادگی، اوقات فراغت، آموزش و پرورش و کار را در بر 
های والا، علم و علوم انسانی و به ارزش 6«فرهنگ معنوی»گیرد. می

 (5)، هنر و دین ناظر است.اجتماعی
هایی است، که ظهور مستلزم درک زمینه« صنعت فرهنگ»درک 

و تکوین این ایده اساسی را در نظریه انتقادی مکتب فرانکفورت 
ساز ظهور این ایده شد، ترین بسترهایی که زمینهاند. از مهمسبب شده

طور به 7«فرهنگ انبوه»طور عام و مفهوم یا ایدۀ بستر فرهنگ به
خاص است. تحلیل نظریه انتقادی از فرهنگ انبوه، انتقاد از روند 

های ای شدن و تسلیم منفعلانه در حوزهفزاینده و در حال رشد توده
فرهنگی، سیاسی و اجتماعی و زوال شخصیت و فرد و حمایت از 

و تلاش برای احیاء و توسعه فردگرایی انتقادی است. نظریه « خود»
ای ارتجاعی، غیر دموکراتیک، نبوه را پدیدهانتقادی، فرهنگ ا

دانستند، که در نهایت به سمت اعمال گر و ایدئولوژیک میسرکوب

5 - Material culture 

6 - Intellectual culture 

7 - mass- product culture 
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م ای که به زعکند، پدیدهو تثبیت هرچه بیشتر سلطه حرکت می
نیست. مارکوزه  1«توحش تصنعی»پردازان انتقادی چیزی جز نظریه

داند، زیرا عصاره، می« تنزل سرکوبگرانه»( فرهنگ انبوه را 1971)
نوایی، پیام اصلی اجزا و عناصر تشکیل دهندۀ آن چیزی جز هم

 (6)گیری و انزوا نیست.مصالحه، تسلیم، تعبد، کناره
، نامیدندمی« صنعت فرهنگ»چه پردازان انتقادی در برابر آننظریه

شده که فرهنگ مدرن شده و بوروکراتیزهیعنی ساختارهای عقلانی
 (4)خود دارند، به انتقاد جدی برخاستند. را تحت نظارت

طور عرفی و کنندۀ چیزی است، که بهصنعت فرهنگ تولید
مشهور است. « ایفرهنگ توده»یا « فرهنگ انبوه»قراردادی به 

ای عینی و واقعی نیست، بلکه فرهنگی پدیده»صنعت فرهنگ 
 (7)«شده، یا دگرانگیخته و غیرطبیعی استکاذب، نادرست، مادی

توان پردازان انتقادی از صنعت فرهنگ را میرانی عمدۀ نظریهنگ
ای که صنعت فرهنگ پدیدهحول دو محور مهم دانست: اول این

ای از عقاید گر که به صورت مجموعهاست کاذب، نادرست و ویران
ای هطور انبوه تولید شده و به کمک رسانهبندی شده، بهاز پیش بسته

شود. دوم تأثیرات مخرب، ده میها داجمعی به خورد توده
 ت.هاسساز این صنعت بر تودهکننده و منفعلسرکوبگر، تحمیق

پردازان انتقادی به تجزیه و تحلیل انتقاد از پدیدۀ دیگری که نظریه
به جریاناتی اشاره « صنعت دانش»است.  2«صنعت دانش»پرداختند، 

ا و هند دانشگاهکند که به نوعی با تولید دانش سروکار دارند؛ مانمی
پژوهشی. این نهادها، از صنعت  -مراکز و مؤسسات تحقیقاتی

عنوان ابزاری جهت ایجاد رفتار و تفکر مناسب برای فرهنگ به
کنند. بنابراین در جامعه همرنگ و سازماندهی شده استفاده می

صنعت دانش،  تعلیم و تربیت عمومی، تعلیم و تربیت استاندارد بوده 
سازی و کنترل اجتماعی ی به عنوان ابزاری جهت تودهو برنامه درس
 شود.محسوب می

ای دقیق و گونه( خصوصیات نظریه انتقادی را به1981ریموندگاس )
 به شرح زیر دسته بندی کرده است:

 توانمند کردن افراد برای شناسایی منافع و علایق حقیقی خود -

قید نوعی اجبار  بخش است، یعنی افراد را ازاین نظریه ذاتاً رهایی -
خواسته و کند، حداقل بخشی از آن خودو اضطرار رها می

 خودتحمیلی است.

نظریه انتقادی محتوایی شناختی دارد، یعنی شکلی از معرفت  -
 سازد.کند که شناخت یا معرفت قدرت را میاست. و تصدیق می

-  

 مدرنهای پست. تأثیرپذیری تفکر انتقادی از جریان1-2
ای مدرن پایان عصر مدرن و آغاز دورهه پستبرخی معتقدند ک

مدرنیسم را نقد و ادامۀ جدید است. ولی در مقابل، برخی پست
مدرنیسم دوران تاریخی دانند و معقتدند که پستپروژۀ مدرن می

در  «پست»ای نیست که پس از مدرنیسم شروع شده باشد. کلمه تازه
عنای نوعی فراتر اینجا نه به معنای تاریخی و زمانی بلکه در م

_________________________________ 
1 - stylized barbarism 

2 - Knowledge Industry 

3 - Lyotard 

4 - Jameson 

-های پست مدرن بهنگریستن به مدرنیسم و نقد آن است. دیدگاه

-و رد هرگونه کلی 3صورت طیفی است که یم قطب مهم آن لیوتار

است که دیدگاه  4گرایی است و در قطب دیگر جیمسون
 (8)گرایی نیست.مارکسیستی، هرگز در پی از بین بردن کلیت

های های کلان، فلسفهن رد روایتعنوامدرنیسم را بهلیوتار پست
داند. در این گرا میمتافیزیک و هر نوع دیگر از تفکر تمامیت

مدرنیسم مرتبط با تغییر شرایط  دانش و فناوری است دیدگاه پست
ها، مرزها و اعمال اجتماعی سازند و عادتکه نوع اجتماع را می
، 5گراییحلیمدرنیسم چندگرایی، مبرد. پستمدرنیته را از بین می
-های کلان میرا جایگزین کلیت روایت 6خاص بودن و امکان

 (9)کند.
ی را های زبانی ویتگنشتاین، کثرتگیری از نظریۀ بازیلیوتار با بهره

کند که قابل تقلیل و وحدت نیست و معتقد است که پست مطرح می
هاست. او حتی علم را مدنیسم در پی دیدن این کثرت و ناهمسانی

داند که مدرنیتهبیش از حد به آن دل بسته ک بازی زبانی میهم ی
-های دیگر زبانی را تعیین نمیبود و معتقد است که علم قواعد بازی

 (10)کند.
های کلان، جیمسون بر خلاف لیوتار، در پی آن است که روایت

ان عنوهای رقیب را بههمچون مارکسیسم را حفظ کند و بقیۀ روایت
ای از داری را دورهو جزئی، نسبی کند. او سرمایههای محلی نظریه

مدرنیسم به عنوان یکی از آخرین ترفندهای داند که پستتاریخ می
 آن است.

مدرنیسم شناختی پستشناختی و جامعهبرخی از پیامدهای معرفت
 عبارتند از:

مدرنیسم اعتقاد مدرنیسم مبنی : پست7رد کلیت و بنیادگرایی -
کند و شمولی را رد میرت مطلق عقل و جهانبر پذیرش کلیت، قد

 پردازد.ها میدر مقابل آن به بحث از جزئیات، محلیت و تفاوت

-مدرنیسم به فرهنگتوجه به رابطۀ فرهنگ و سیاست: پست -

شمولی فرهنک غربِ مدرنیسم های خرد اهمیت داد و تلقی جهان
 را مورد انتقاد قرار داد. 

رداری با معتقدند که زبان کپیهمدرنیستتوجه به زبان: پست -
از حقایق نیست و خود زبان هم در ایجاد حقایق نقش دارد. زبان در 

-گیرد و نه تنها به جهان معنا میاین معنی جای عقل مدرنیته را می

 دهد، بلکه در ساختن ذهنیت انسان دخیل است.

مدرنیسم اعتقاد مطلق مدرنیسم به مرگ عقل و سوژه: پست -
شکند و انسان فاعل و شناسا را از مرکز خارج می عقل را در هم

های زیادی در مورد ناهشیار کند و به همین دلیل در آن بحثمی
 شود.مطرح می

بحث  8ها به جای حقیقت از سازهمدرنیستنفی حقیقت: پست -
از این نظر حقیقت واحد و کلی وجود ندارد  و هر حقیقتی   کنند.می

دنی است. فوکو یکی از پیشتازان در گفتمان و محل خاص بحث ش
 کند. بهاین عقیده است. او حقیقت را در ارتباط با قدرت مطرح می

5 - Locality 

6 - possibility 

7 - Fundamentalism 

8 - Construct 
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سازند و های مختلف حقایق را میها از روشاین صورت که قدرت
 (11)اند.بخشند و حقیقت و قدرت دو روی سکهمشروعیت می

مدرنیسم با مرکززدایی از فرهنگ یت: پستتوجه به غیر -
دهد. در این گفتمان غرب، به بحث غیریت اهمیت بیشتری می

 کنند.ای امکان مطرح شدن پیدا میهای خرد و حاشیهفرهنگ

-مدرنیسم تغییراتی در شرایط اجتماعی به وجود میکه پستبا آن

و آورد و سبب بازسازی نقشۀ فرهنگی، اجتماعی و سیاسی جهان 
پردازان تعلیم و شود، با این وجودنظریهایجاد نوعی نقد فرهنگی می

مدرنیسم، انقطاع کامل مدرنیسم و یا تربیت انتقادی معتقدند پست
های گسست کامل آن نیست. مقولات اساسی مدرنیسم در نوشته

مدرنی حضور دارند. ژیرو معتقد است که تعلیم و گرای پستکثرت
ت. مدرنیسم نیسکامل میان مدرنیسم و پست تربیت انتقادی انتخاب

یل مدرنیسم را تشکمدرنیسم دستاوردهای مثبتی دارد که اساس پست
های دموکراتیک. او معتقد است دهند، مانند تلاش برای آرمانمی

وجود آورد که مربیان انتقادی بتوانند مدرنیسم فضایی بهپست
مدرنیسم یعنی  های بزرگکارکرد مدرسه را در رابطه با میراث

کرد  مدرنیسم مشخصقطعیت و کنترل، به درستی تحلیل کنند. پست
  ها.که مدرنیسم در ذات خود نژاد پرست است و بیزار از تفاوت

-های نظری، پیاممدرنیسم با وجود برخی شکستدر نظر ژیرو پست

تربیتی مهمی برای مربیان در جهت توسعۀ تعلیم و تربیت  های
های کلان، مربیان را در مدرنیسم با رد روایتانتقادی دارد. پست

-کند که این موارد پایهامکان، خاص بودن و تاریخی بودن دخیل می

دهند. بخش و توانمندساز را تشکیل میهای تعلیم و تربیت آزادی
تربیت مرزی وامدار تفکرات فرهنگی ریزی تعلیم و ژیرو در پی

مدرن است. او توجه به فرهنگ عمومی در مقابل فرهنگ پست
های مسلط زندگی و توجه به ها، نقد گونهنخبه، توجه به تفاوت

گیرد و آن را مدرن به عاریت میها را از متفکران پستحاشیه
 آمیزد.پرواند و با شمّی سیاسی میدرفضای انتقادی می

 شناسی نوین تعلیم و تربیتامعه. ج1-3

و  1960شناسی نوین تعلیم و تربیت برخاسته از اواخر دهۀ جامعه
ی شناسانگلستان است. از متفکران برجستۀ جامعه 1970اوایل دهۀ 

توان به برنشتاین و یونگ اشاره کرد. این نوین تعلیم و تربیت می
ه در ت تربیتی ) کشناسی در وهلۀ اول، با تلقی سنتی از تحقیقاجامعه

ها روابط تعلیم و تربیت به یک سری تحلیل متغییرهای آماری آن
شد( مخالفت کرد و بر درک روابط کلاسی روزمرده بین کاسته می

شناسی نوین تعلیم و آموزان تأکید فراون کرد. جامعهدانش
 :(12)تربیت

د کنجامعه و رفتار انسان را رد می تلقی کارکردگرایانه از -1
ای بودن حقایق اجتماعی تأکید و در مقابل بر تعاملی بودن و سازه
ای پویا از روابط زنان و مردان دارد. در این تلقی، اجتماع مجموعه

است که سعی دارند تا در تعاملات اجتماعی، تجربیات خود را 
انه صور کارکردگرایبسازند و اصلاح کنند. این نقطۀ مقابلی برای ت

بودن انسان تأکید دارد. دستاورد از جامعه است که بر منفعل
شناسی نوین این است که انسان در ساخت شناختی جامعهمعرفت

دانش فعال است و خودش نقطۀ آغاز این عمل است. در حقیقت 
 کننده دانش هستند.آموزان هم تولیدگر و هم مصرفمعلمان و دانش

تعلیم و تربیت به معنای پیشرفت فردی و یا از مفهوم رایج  -2
گیرد و با دیدی انتقادی به روند آموزش تحرک اجتماعی فاصله می

نگرد و معتقد است که تعلیم و تربیت رسمی بازتولید و پرورش می
و تکرار روابط نابرابر قدرت در جامعه است. آموزش و پرورش بر 

را با نوعی ایدئولوژی مبنی  زند و آنهاها مهر تأیید میاین نابرابری 
 کند.های فردی، توجیه میبر تفاوت

معتقد است که بازتولید روابط نابرابر قدرت در جامعه نه  -3
فقط از راه اقتصادی و بلکه بیشتر از راه بازتولید فرهنگی صورت 

ند کهای قدرت خود سعی میگیرد. نظام سلطه برای تقویت پایهمی
جهان، معرفت، حقیقت و...را در دانش  ها خود در موردایدئولوژی

برنامۀ درسی بگنجاند و این راه را از طریق کنترل نحوۀ تولید، 
 دهد.سازماندهی و عرضۀ دانش انجام می

دید پویایی به روابط قدرت/ دانش دارد. از یک طرف معتقد  -4
آموز در فرایند تولید معنا در تعلیم و تربیت است که معلم و دانش

ند و از طرف دیگر تأکید بر کارکرد نظام سلطه برای ارسمی فعال
اسی شنبازتولید فرهنگی خود از راه کنترل تولید معنی دارد. جامعه

نوین تعلیم و تربیت با این بیان، بر امکان وجود مقاومت در روابط 
بازتولید و نیز بر لزوم نقادی دانش و محتوای درسی تأکید فراوان 

 دارد.

 ژیرو معتقد است:
ند کجامعه شناسی نوین تعلیم و تربیت[ از نوعی نقد صحبت می]

تواند از طریق محتوا مشخص کند که چگونه که از یک طرف می
معانی ]مورد نظر نظام سلطه[ در داخل مصنوعات فرهنگی گه در 

شود، پیچیده شده است؛ و از طرف دیگر کلاس درس استفاده می
دهند که در آن ر قرار میروابط اجتماعی کلاسی را در مورد تقدی

یابند تا قدرت خودشان را بروز آموز امکان میمعلم و دانش
 (13)دهند.

شناسی نوین تعلیم و تربیت، معتقد است ژیرو به پیروی از جامعه
ل ه کنتردانش دارای ساختی بشری است و نظام سلطه سعی دارد از را

شرایط تولید علم، اهداف وتجارب مورد نظر خود را در داخل آن 
بگنجاند. به همین جهت ژیرو در نظریه تعلیم و تربیت انتقادی خود 
که تحت تأثیر جامعه شناسی نوین تعلیم و تربیت است بر تأثیر 
تجارب و فرهنگ خود دانش آموزان در تدریس و لزوم ایجاد 

 ند.کورد فرهنگ در کلاس درس تأکید میوگوی انتقادی در مگفت
ه این کند کشناسی نوین تعلیم و تربیت عنوان میژیرو در نقد جامعه

 اند و اینمتفکران آن به ایدئولوژی و آگاهی  کاذب توجهی نکرده
های آنها شده است. از دید ژیرو توجه امر موجب ناقص بودن نظریه

ت که با دیدی مناسب به ساخت اجتماعی دانش وقتی مثمر ثمر اس
در مورد کارکرد ایدئولوژی همراه باشد و تحلیل کند که دانشی که 
دارای ساخت اجتماعی است، چه موقع آگاهی نادرستی از واقعیت 

تواند روش مناسبی دهد. به نظر او نقد ایدئولوژی میبه دست می
 (14)شناسی نوین تعلیم و تربیت باشید.برای جامعه
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 در تعلیم و تربیت 1گرایی. نقد دیدگاه اثبات1-4
 2گرایانهگرایی فنگرایی برخاسته از نوعی عقلپشتوانۀ فکری اثبات

است. اساس این نوع تفکر بر کنترل و قطعیت است و هدف آن 
ربیتی هم های تگرایان معتقدند که نظریهکنترل دنیای عینی است. اثبا

ی های علوم تجربهای قابل اثبات تجربی باشند و از قانونباید قانون
های علوم های تربیتی هم مانند  نظریهپیروی کنند. یعنی نظریه

اند و از راه تجرید و تعمیم تجربی، برخاسته از دنیای عینی اطراف
گرایان همچنین باید نظریۀ تربیتی گیرند. در منظر اثباتصورت می

اقعی ای از امور وذیر باشد. در اصل نظریۀ تربیتی مجموعهپبینیپیش
  هاست.بشد که بری از ارزشاست و از ذهن شناسنده فارغ می
شهروندی به »و  3«انتقال شهروندی»ژیرو معتقد است که دو الگوی 

های ر تعلیم و تربیت بر اساس مفروضهد 4«عنوان علم اجتماعی
اند. در الگوی انتقال، دانش فراتر از روابط گرایی شکل گرفتهاثبات

و حقایق اجتماعی است و دارای ساخت ثابتی است و دانشمندان تنها 
اه گباید آن را کشف و منتقل کنند. در این الگو دانش آموزان هیچ

انیت دانش موجود اعتقاد روند و به حقفراتر از دانش موجود نمی
پرسند که این دانش توسط چه کسی مشروعیت گاه نمیدارند. و هیچ

داده شده و یا به نفع چه کسی است؟ الگوی انتقال در تعلیم و تربیت، 
کند و وظیفۀ معلم همچون یک دانش را به متون مقدسی تبدیل می

انش دتکنیسین تنها این است که از طریق فنون مختلف کسب و فهم 
آموزان آسان کند. در جریان این نوع تربیت هیچ انتقاد را برای دانش

آموز و هم معلم در گیرد، هم دانشای صورت نمیو تعامل سازنده
 .قبال دانش، موجوداتی منفعل هستند

ر تعلیم و هم گرچه  د« شهروندی به عنوان علم اجتماعی»الگوی 
کند، ولی مفروضات آموزان لحاظ میتربیت نقش فعال برای دانش

گرایانه از دانش سبب تناقض در بطن آن است. متفکران این اثبات
دیدگاه نگاهی ساختارگراینه به دانش دارند. از منظر آنها، دانش قابل 

 دار کردن تیست و دارای سلسله مراتب است.مسئله
گرایی در تعلیم و تربیت، آرونوویتز به همراه ژیرو در نقد اثبات

رایی گگرایی سعی دارد تا به نام شفافیت، به کاهشمعتقد است، اثبات
در علوم انسانی بپردازد و خاصیت انتقادی، تأملی بودن و پیچیدکی 

بینی و سطحی نگری، آن را به مشتی عی سادهرا از آن بگیرد و با  نو
ناپذیر تبدیل کند. آنها معتقدند که فرمول و قواعد خشک و نعطاف

دانش برنامۀ درسی نوعی سیاست فرهنگی است که باید در روابط 
قدرت در نظر گرفته شود و بر بعد انتقادی و پیچیدگی آن تأکید 

های متعدد برای طرحگرایی با استانداردسازی و اجرای شود. اثبات
های فرهنگی و پرورش آن، سعی در تقویت زبان سلطه، رد تفاوت
 (15)دانش آموزان بر طبق فرهنگ سلطه دارد.

های کوچک و ژیرو بر چندگانگی در زبان و حمایت از فرهنگ
افکار ژیرو ردی است بر ای تأکید دارد. زبان احتمال در حاشیه

 دهند.گرایات شعار آن را میقطعیّت  و وحدت ساختگی که اثبات
گرایان، معقد است که دانش دارای ساختار او بر خلاف اثبات

 اجتماعی است و باید با دیدی انتقادی به نسبت آن با قدرت نگریست.
_________________________________ 

1 - Positivism 

2 - Technological rationality 

3 - Citizenship Transmission 

 5کاری. نقد دیدگاه محافظه1-5
های فکری در غرب ین گرایشکاری یکی از تأثیرگذارترمحافظه

است. اساس این مکتب بر سنت است و به زمان گذشته به عنوان 
کاران، وظیفۀ یک منبع مهم تأکید فراوان دارد. در نظر محافظه

تعلیم و تربیت انتقال فرهنگ و سنت گذشته به نسل حاضر است و 
-این سنت و تعالیم گذشته است که جامعه را از انحطاط حفظ می

  کند.
ه، در کارانپردازان تعلیم و تربیت محافظهآلان بلوم یکی از نظریه

 ، با انتقاد از وضع تعلیم و تربیت«بسته شدن ذهن آمریکایی»کتاب 
-آموز سردرگمها و مدارس آمریکا، آن را برای دانشدر دانشگاه

و باری بنداخلاقی و بیکننده و همچنین نوعی پرورش بیو گیجکننده 
ای ثابت داند. او خواهان نوعی اصلاحات اجتماعی است که ایدهمی

کند و از فرهنگ غربی را به عنوان محور برنامه درسی لحاظ می
 شود:های بزرگ انجام میبرپایۀ آموزش کتاب

های رویکرد کتابحل برای اصلاحات مراکز آموزشی[ تنها راه»]
بزرگ کهن است. که در آنها تربیت لیبرال به معنای مطالعۀ متون 

های بزرگ( سؤالات و باستانی است. باید اجازه بدهیم آنها)کتاب
نباید آنها را با به زور در  -های مخصوص خود را نشان دهندروش
هایمان جای دهیم و یا آنها را تولیدات تاریخی در نظر بندیتقسیم

گیریم، بلکه باید سعی کنیم تا آنها را طوری بخوانیم که ب
 .(16)«نویسندگانشان آرزو داشتند

بردن از آموزش های گذشته با بهرههدف بلوم بازگشت به ارزش
های انتقادی را های بزرگ است. او، تحولات جدید و نظریهکتاب

 گرایی در تعلیم و تربیتداند و در پی ترویج سنتپوچ میبیهوده و 
کند و معتقد اس که این فرهنگی را محکوم می 6گراییاست. او چند

دارد و حجابی است بر روی ها ما را از دیدن حقیقت باز میپدیده
حقیقت. او سعی در احیای تفکر افلاطونی دارد و تأکید بر آموزش 

ی یم و تربیت دارد. بلوم با تفکرات انتقادافکار بزرگ یونانی در تعل
 گرایی دارد.ارد، سعی در رد نسبیو یا فمنیستی سرناسازگاری د

کاری، معلمان به عنوان عوامل انتقال فرهنگی در دیدگاه محافظه
 دهند و سعیر و تحول انتقال میهستند. آنها سنت را بدون هیچ تغیی

 گرایی تبدیل کنند:دارند تا مدرسه را به نهادی علیه نسبی
شکی نیست که هدف معلم کمک به شاگردان برای تحقق طبیعت »

ها است. معلمی انسانی آنها با وجود انحراف در سنت و تبعیض
حقیقی وجود ندار که در کارش به وجود روح و تأثیرگذاری بر 

 «از طریق سخنرانی معتقد نباشدروی آن 

بلوم معتقد است که کار معلم شناخت دقیق آثار بزرگان گذشته 
همانند افلاطون و روشو و آشنایی دانش آموزان با کتب بزرگ 

گشاید تا طبیعت انسانی آموزان میآنهاست که راه را برای دانش
محقق کنند و در ورای تغییرات مخرب موجود به یگانگی  خود را
-ببرند. روش معلم، مبتنی بر انتقال میراث گذشته به دانشروح پی

گیری از روش سخنرانی است و این کار سبب آموزان و بیشتر با بهره
 شود.قدرت گرفتن روح انسان می

4 - Citizenship as social Science 

5 -  Conservatism 

6 - Pluralism 
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لوم ن بکاران، معتقد است که فراخواژیرو در انتقاد از موضع محافظه
گیری های بزرگ، در حقیقت بهرهو همکارانش برای آموزش کتاب

نهفته در این متون برای مشروعیت بخشی به  1«اقتدار متنی»از 
های حاشیه است. کردن فرهنگفرهنگ مسلط غربی و ساکت

کاران توجه دهندۀ آن است که چگونه محافظهاقتدار متنی نشان
کنند تا از اند و سعی میکردهدانش  -خود را معطوف روابط قدرت

بخشی دانش، سلطۀ خود را های تولید و مشروعیتراه کنترل زمینه
  قوت بخشند.

یکی دیگر از انتقادهای ژیرو بر بلوم نگاه تحقیرآمیز او بر آموزش 
ی در تربیت را چندفرهنگی است. بلوم ورد مباحث چندفرهنگ

داند و معتقد است که برای دیدن مانعی در برابر دیدن حقیقت می
آفتاب حقیقت بایداز این مانع عبور کنیم. و این امر اساس رد زبان 

زبان امکان یکی از دستاوردهای پست مدرنیسم برای   است. 2امکان
ا و هکند تا همۀ فرهنگتعلیم و تربیت است و فرصتی را ایجاد می

کاران با از بین بردن این های حاشیه مطرح شوند. محافظههنگفر
شوند. ها و صداهای دیگر میراندن فرهنگامکان سبب به حاشیه

آنها سعی دارند تا نوعی آموزش فرهنگی بینان نهند که تربیت را از 
خاصیت تغییرات اجتماعی و تحول جدا کنند و آن را به امری بی

 تبدیل کنند.
 
 . نقد دیدگاه نولیبرال1-6

دۀ توان در اواخر سهای مکتب فکری لیبرالیسم کلاسیک را میپایه
شانزدهم و اوایل سدۀ هفدهم میلادی، در سایۀ ظهور و تقویت طبقۀ 

های متفکرانی چون جان لاک و توماس بورژا یافت. اندیشه
های نظری این مکتب کمک کردند و آن را سون به تقویت پایهجفر

گسترش دادند. آزادی اقتصادی، توجه به کارایی اقتصادی و بعد مادی 
در آموزش و پرورش، منفعت شخصی به عنوان محرک فعالیت 

بینی به خرد انسان و روش علمی، جدایی دین از سیاست، افراد، خوش
عنوان هدف، از اصول اساسی مکتب فردگرایی و دفاع از پیشرفت به 

  (17)لیبرالیسم کلاسیک است.
که لیبرالیسم سنتی نمایشگر مفهومی سلبی از قدرت دولت در حالی

بود که در آن هدف رهایی افراد از دخالت دولت بود، نولیبرالیسم 
زار مناسب از نمایش یک مفهوم ابجابی از نقش دولت در خلق با

طریق فراهم نمودن شرایط، قوانین و نهادهای ضروری برای فعالیت 
دند شآن است. در لیبرالیسم سنتی افراد با ماهیت مستقل توصیف می

گیری از آزادی را داند. در نو لیبرالیسم دولت در پی که توان بهره
 (18)رقابتی است. 3گذار و کارآفرینایجاد فردی است که سرمایه

ژیرو به عنوان یکی از منتقدان جدی نولیبرالیسم، معتقداست که 
های اقتصادی خود در پی تبدیل دولت اجتماعی نولیبرالیسم یا سیاست

از  کنند وهای اقتصادی عمل میبه دولتی است که به صورت شرکت
های خصوصی د تا خدمات اجتماعی را به بخشکنناین طریق سعی می

هزینه و  -های اقتصادی همچون سودواگذار کنند، ارزش

_________________________________ 
1 - Textual authority 

2 - Language of possibility 

3 - Entrepreneur 

4 - Corporative Culture 

های اجتماعی و اخلاقی کنند و انحصارگرایی را جایگزین ارزش
اخلاقی را بنیان گذارند که اساس آن بر فردگرایی انحصارگرایانه 

 است.
های سدۀ ترین ایدئولوژییرو نولیبرالیسم را یکی از خطرناکژ

داند که در پی آن است تا آزادی بازارهای اقتصادی بیست و یکم می
را به عنوان  ماهیت دموکراسی تعریف کند. در این معنا، آزادی 

دهد و اخلاق و برابری مدنی جای خود را به آزادی اقتصادی می
ی از دموکراسی مروج نوعی بازند. چنین مفهومرنگ می

انحصارگرایی و روابط نابرابر قدرت است و مشارکت و انتقاد را 
کند. در این نظام فکری روابط معلم و شاگرد، والدین و تضعیف می

شود و همه چیز به فرزند تبدیل به روابط مشتری و فروشنده می
 شوند.ابزاری برای سودآوری تبدیل می

نامد، زیرا می 4ژیرو فرهنگ نولیبرالیسم را فرهنگ شرکتی
نولیبرالیسم از طریق اعمال اصلاحات اقتصادی به تجاری سازی 

های اقتصاد آزاد مبتنی بر رقابت و پردازد؛ ارزشفرهنگ می
های اجتماعی و فرهنگی فردگرایی انحصارطلب جایگزین ارزش

های دموکراسی واقعی را ود. فرهنگ شرکتی نولیبرالیسم پایهشمی
کند و نتیجۀ آن شهروندی خودپسند است که در جامعه تضعیف می

 کند.برای رسیدن به منافع ملی با دیگران رقابت می
 
 و تربیت انتقادی تعلیم  تربیتی  های اصول و روش .1

ماهیت انسان از دیدگاه فریره، بودن انسان در جهان و با جهان است.  
نقش وجودی انسان این است که به عنوان فردی ظاهر » از دیدگاه او 

شود که مایل است در دنیای خود اثر گذارد و آنرا تغییر دهد و از 
 رتبرای زندگی، چه به صو تر و گستردهاین طریق امکان کامل

 (23, 1356)فریره  «فردی و چه جمعی فراهم کند
شناسی تعلیم و تربیت انتقادی توسعۀ آگاهی و معرفت معرفت

انتقادی است. فریره اعتقاد دارد که آگاه شدن نشانۀ رشد بیداری 
ر بشعور انتقادی است که ثمرۀ یک برنامۀ آموزشی انتقادی بوده که 

با تعمق داشتن  5«آگاهی انتقادی»شرایط تاریخیِ مناسب مبتنی است. 
ای جدر تبیین مسائل با جایگزین ساختن اصول علت و معلولی به

توسعۀ آگاهی انتقادی »شود. های جادویی و سطحی مشخص میتبیین
گیرد که با حرکت فراگیران از یک حالت طی فرایندی صورت می

 "ایاسطوره -آگاهی جادویی "و سپس  "خام به آگاهی سطحی "
 (19)«است "آگاهی انتقادی "و نهایتاً 

شناسی تعلیم و تربیت انتقادی فریره این است که پیام اصلی معرفت
تواند نسبت به واقعیت طبیعی، فرهنگی و هر کسی فقط تا حدی می
طرح مسئله »کند.  6"طرح مسئله"است و  تاریخی بداند، که در آن

ها در تعلیم و تربیت تکنوکرات 7"حل مسئله"فریره در مقابل 
 (20)«انتقادی مطرح است

، های ضد اقتدارگراییمحور کانونی الگوی تربیتی فریره رشد رویه
ه هدف آن بررسی کردن رویکردی گفتگویی و تعاملی است، ک

5 - Critical Consciousness 

6 - Posed- Problem 

7 - Problem Solving 



    رم دوست و همکارانخ  118

 1401زمستان ، 4، شماره 6دوره  پژوهشی سبک زندگی اسلامی با محوریت سلامت-فصلنامه علمی

که از طریق نقدهای سیاسی  موضوعات قدرت، نابرابری و ستم است.
گردد. این و اجتماعی زندگی روزمره در برنامه درسی میسر می

فقط بر توسعۀ آگاهی انتقادی متمرکز نیست، بلکه بر عمل  دیدگاه
ی تعلیم و تربیت انتقاد» نیز تأکید دارد. به بیان فریره:  1متفکرانه

-تای از زندگی در فعالیصرفاً تکنیکی آموزشی نیست، بلکه شیوه
 «های تربیتی است

یان بفرایند الگوی تربیتی فریره را به شرح زیر  مراحل (1987شور )
 :کندمی

فرایند بحث گروهی که فراگیران را در کسب دانش :  ف: گفتگوال
 کند.جمعی توانا می

: معلک به عنوان کارگر فرهنگی فراگیران را در  ب: طرح مسأله
-شوند، راهنمایی میشناسایی مسائلی که در جامعه با آن مواجه می

 کند تا بتوانند آن مسائل را حل کنند.
هایی ها یا خلق نشانهریق کشف ایدهفراگیران از ط  : 2: بازنماییج

ها مستتر است شروع به چالش و مقابله با که در تجارب زندگی آن
 کنند.مسائل می

های گذشته و حال خود را برای : فراگیران تجربه 3د: رمزگذاری
فهم مسائل اجتماعی به کار گرفته و آن را به عنوان راهنمای عمل 

 دهند.اجتماعی قرار می
: فرد در این مرحله از آگاهی جادویی و ساده عبور  4سازیه: هشیار

 یابد.کرده و به آگاهی انتقادی دست می
های اجتماعی، سیاسی، فرهنگی و فریره آگاهی را فهم نابرابری

مل کند، وی عنابرابری تعریف می اقتصادی و عمل علیه عناصر ستم و
اعث که ب داند. واکنش سیاسی خاصیتربیتی را واکنشی سیاسی می

فریره بر خلاف جان دیویی که معتقد بود  شود انسان آزاد شود.می
رد، اعتقاد گیتعلیم و تربیت انتقادی فقط در یک دموکراسی شکل می

بدون دموکراسی رشد  دارد که تعلیم و تربیت انتقادی در موقعیتِ
  شود.کند و خود موتور محرکۀ توسعۀ دموکراسی اجتماعی میمی

آموزش فرهنگ فقط انتقال میراث گذشتگان در  فریره معتقد است
 -یک جامعه معین نیست بلکه فرهنگ در دید او ماهیت سیاسی

 و فرهنگ کند تا بین تعلیم و تربیتاجتماعی دارد و او سعی می
های دانش و ارزشرابطه برقرار کند از این طریق فریره ماهیت 

در تعلیم و تربیت  دهد.ای را به جامعۀ بزرگتر ربط میمدرسه
صورت ساده منتقل بخش فریره، دانش ماهیت فنی ندارد که بهآزادی

سیاسی است. دانش این  -شود بلکه دانش دارای ماهیت اجتماعی
به دهد تا افراد جهان را نامگذاری کنند و از این طریق امکان را می

دانش یک فعالیت انسانی است که در ش انتقادی جهان بپردازد. خوان
ارتباط با علایق انسانی است. دانش در نظر فریره متضمن ارتباط 

کننده و جهان است. این دانش نقش دیالکتیک بین فاعل، دریافت
که از ماهیت شیءشدگی متأثر از  بخش دارد. البته در صورتیآزادی
 گرایی خارج شود.اثبات

کند و از زدایی میبخش خود را وقف افسانهتعلیم و تربیت آزادی
هایی که تعلیم و تربیت بانکی در پی مخفی کردن آنها بوده واقعیت

_________________________________ 
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شود که انسان در اینجا موجودی تاریخی تلقی می دارد.پرده برمی
جای تداوم )مطلوب مربیان است و آگاه به نقص خود و به ناقص

و انقلاب از وضع  دهد. این تحولای انقلابی را نوید میبانکی( آینده
 شود. نتیجۀ این نوع تربیتکنونی انسان و رابطۀ او با جهان شروع می

 کشد.است که سلطه و قدرت را به چالش می "چرا"گفتن 
شکل  5«عمل هدفمند»بخش فریره حول محوری به نام تربیت آزادی

-گیرد. عمل هدفمند با وحدت عمل و تفکر سعی دارد تا دانشمی

آموزان و معلمان را توانا کند که بر روی فرهنگ خود تفکر کنند، 
به  غییر واقعیت دستبا حالتی انتقادی به واقعیت بنگرند و برای ت

یجاد وگو در پی اگیری طرح مسئله وگفتفریره با بهره اقدام بزنند.
سلسله، رابطۀ بین  ابتدای اینچالش در سلسله مراتب قدرت است. 

ژیرو هم مانند فریره بر نقش تفکر انتقادی بر  معلم و شاگرد است.
 و مویژه فرهنگ بومی تأکید دارد. در منظر او  تعلیفرهنگ و به

آموزان باید تربیت باید عرصۀ بروز صداهای مختلف باشد و دانش
د وگو با سایر دانش آموزان بپردازنبتوانند با دیدی انتقادی به گفت

 و حتی فرهنگ خود را به دید انتقادی بنگرند.

ه در آن گویی کووگو است؛ گفتفریره بر مبنای گفت روش تربیت
-وگویی بین آدمیان با میانجیگفت -بعد عملی و نظری با هم متحدند

گذاری نیست، بلکه فرصتی وگو به صورت ودیعهگری جهان. گفت
وگو نیازمند عشق، فروتنی، ایمان است برای آزادی انسان. این گفت

شناختی به آدمی، اعتماد و امیداست. فریره امید را یک نیاز هستی
 است. اند که برای تغییر جهان مورد نیازدمی

تعلیم و تربیت انتقادی به رشتۀ علمی مجزایی اشاره ندارد، بلکه نوعی 
م هاست. تعلیفرضفعالیت و حالتی از پرسیدن در مورد نهادها و پیش

-رضفای است، پیشمهم دارد: بین رشته و تربیت انتقادی سه ویژگی

کشد و مأموریت بنیادین های دیگر را به سؤال میهای بینادین رشته
  آن دموکراتیک کردن جامعه است.

درت ها و قخاطر نقش تعلیم و تربیت در بازتولید نابرابریژیرو به
تعلیم و تربیت همواره  دارای صبغۀ سیاسی در جامعه، معتقد است 

 گوید:است. در این باره می
تعلیم و تربیت عملی سیاسی و اخلاقی است که همواره با روابط » 

عنوان سیاست فرهنگی در نظر  قدرت در هم پیچیده است و باید به
گرفته شود که منظره و نوع جدیدی از تمدن را در آینده پیشنهاد 

شان دهد که ما چگونه خود و محیط اجتماعی و کند و همچنان ن
 «.فیزیکی خود را باید بر حسب آن منظره بسازیم

-قادی را به صورت زیر بیان میهای تعلیم و تربیت انتژیرو ویژگی

 کند
ازد، ستعلیم و تربیت انتقادی، تربیت نه تنها دانش را می در -

جای رد مفهوم سیاسی دهد یعنی بهبلکه فاعل سیاسی هم پرورش می
تعلیم و تربیت، تربیت همومی با لوازم دموکراسی رادیکال مرتبط 

 است.

اخلاق دغدغۀ مهم تعلیم و تربیت است. یعنی تربیت انتقادی  -
قی های مختلف اخلاازد که چگونه گفتمانپردبه تحلیل این نکته می

4 - Conscientization 

5 -Praxis 
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آموزان پیشنهاد های مختلفی را برای ارتباط با جامعه به دانشروش
 کنند.می

تعلیم و تربیت انتقادی بر مسئلۀ تفاوت با دیدی اخلاقی و  -
 ساز و تغییر دهنده است.نگرد که دگرگونسیاسی می

ۀ دغدغتعلیم و تربیت انتقادی مقوّم زبانی سیاسی است که  -
ه کند و بقدرت، نابرابری و عدالت را به یک متن تنها منحصر نمی

 کند.امکان، تاریخی بودن و مطالعۀ زندگی روزمره تأکید می

نهد که مرز دانش تعلیم و تربیت انتقادی نوعی دانش بنا می -
شکند و فضاهای جدیدی برای ساخت محور موجود را میرشته

 آورد.دانش فراهم می

-می 1تربیت انتقادی به بازسازی عقل عصر روشنگریتعلیم و  -

ای هپردازد. عقل روشنگری به آشکار کردن وقایع با انکار وابستگی
پردازد، ولی تعلیم و تربیت انتقادی این تاریخی و ایدئولوژیک می

 کند.ادعای عینیت را رد می

تعلیم و تربیت انتقادی معلمان را به عنوان روشنفکران  -
گیرد که قادرند تا موضع مناسب اجتماعی در نظر می 2سازدگرگون

 و سیاسی اتخاذ کنند.

-  
 انتقادیتعلیم و تربیت اجتماعی  های تربیتیدلالت  .2

های تربیتیِ تعلیم و تربیت انتقادی، با توجه به مبانی، اصول و روش
 شود:های آن بر تربیت اجتماعی به شرح زیر آشکار میدلالت

 سی، دموکراتیک و انتقادیپرورش شهروند سیا.  3-1
همانطور که اشاره شده متفکران نظریۀ  انتقادی همواره بر نقش 
سیاسی تعلیم و تربیت تأکید فراوان دارند و معتقدند که مدرسه 

اش جدا کرد. توان آن را از ماهیت سیاسینهادی سیاسی است و نمی
راسی، کژیرو معتقد است که مربیان انتقادی باید به احیای روابط دمو

هم باید مفهوم تربیت را » کار اخلاق و سیاست بپردازند و برای این
عنوان عمل سیاسی گسترش دهند و هم عمل سیاسی را تربیتی به

 «.کنند
تلقی سیاسی از تعلیم و تربیت در دیدگاه ژیرو نقطۀ مقابلی است بر 

تعریف سودآوری و آزادی بازارهای »های نولیبرالیسم برای تلاش
اقتصادی به عنوان ماهیت دموکراسی و همچنین حذف مسئلۀ امکان، 

های مبارزه و عاملیت اجتماعی از طریق اهمیت دادن به قانون
های اخلاقی جای خود را به قوانین اقتصادی که در آن آرمان

روابط پدر و فرزند، پزشک و ». و حتی «دهندبازارهای اقتصادی می
کننده آموز به روابط تولیدکننده و مصرفبیمار و معلم و دانش

 «شوندفروکاسته می

برای مقابله با حملۀ نولیبرالیسم به  ژیرو معقد است مربیان انتقادی
زندگی عمومی و دموکراسی، باید یادگیری را به تغییرات اجتماعی 
مرتبط سازند و با بازسازی معنای سیاسی و اجتماعی تعلیم و تربیت 

 به نقد تخریبی قدرت سلطه بپردازند.
، کندیرو در زمینۀ یادگیری سیاسی مطرح مییکی از اهدافی که ژ

تربیت  معتقد است تربیت شهروند دموکراتیک است. او همواره
_________________________________ 

1 - Enlightenment 

2 - Transformational intellectuals 

3 - Democratization 

کیل پایۀ تش که باید سواد انتقادی و سیاسی در افراد جامعه ایجاد کند
دموکراسی رادیکال  در جامعه است. رادیکال )اجتماعی(دموکراسی 

 هایق بین دیدگاهنوعی دموکراسی است که بتواند پیوند عمی» 
مختلف و متفاوت ایجاد کند تا بتوانند بافتی را در کنار هم به وجود 

 «آورند
ژیرو با انتقاد از مفهوم دموکراسی در دید مدرنیته، به جای مفهوم 

بعد  کند که براستفاده می 3کردندموکراسی از مفهوم دموکراتیزه
این تلقی از دموکراسی، نوعی از  پویا و فرایندی آن تأکید دارد.

کند که بر بعد پویای دموکراسی پرورش دموکراتیک را مطرح می
شود، تا تأکید دارد. پویایی در پرورش دموکراتیک سبب می

د و دموکراسی برپایۀ چندگانگی فرهنگی به رسمیت شناخته شو
 وگو مبتنی باشد.مشارکت برابر اجتماعی و گفت

ژیرو معتقد است که در هر عاملیت سیاسی و تلاش برای دموکراسی، 
تعلیم و تربیت انتقادی و پرورش شهروند مدنی به عنوان یک اصل 

 پذیری انتقادی، پرکردنانعطاف ۀ تعلیم و تربیت ایجاداست. وظیف
شکاف یادگیری و زندگی روزمره، ایجاد ارتباط بین قدرت و دانش، 
 پرورش اخلاق مدنی و در نهایت گسترش دموکراسی اجتماعی است.
هدف تعلیم و تربیت، ایجاد روابط دموکراتیک در جامعه و تقویت 

اند ارس به عنوان مکان عمومیهای دموکراسی در آن است و مدپایه
ه کنند. البتآموزان در آنها روابط دموکراتیک را تمرین میکه دانش

ژیرو مخالف تلقی برخی سیاستمدارن و مربیان از پرورش سیاسی 
آموزان به بیعت هر روزه قبل واداشتن دانش» است که تربیت را به 

طه فرو از مدرسه برای حرف زدن و اندیشیدن در قالب نظام سل
وی معتقداست که پرورش شهروند دموکراتیک در تعلیم  «کاهندمی

آموزان به پرسش کردنو ایجاد چالش و تربیت انتقادی، واداشتن دانش
 در نظام سلطه است.

 
 4پرورش شهامت مدنی. 3-2

آموزان ، آماده کردن دانشندیو شهرو هدف تعلیم و تربیت اجتماعی
های سیاسی، اجتماعی و اقتصادی جامعۀ حاضر برای پذیرش قالب

هدف اساسی افزایش شهامت مدنی افراد جامعه برای نیست، بلکه 
یت تعلیم و ترب تلاش به منظور تحقق یک جامعۀ دموکراتیک است.

-بخش )انتقادی( با تقویت شهامت مدنی در جامعه سبب قوتآزادی

برانگیز در مقابل نظام سلطه و های مخالف و چالشفتن فرهنگگر
 شود.ایجاد شهامت جمعی برای مبارزه در راه عدالت اجتماعی می

های لازم برای آن است که صلاحیت هدف تعلیم و تربیت انتقادی
ند عاقلانۀ سیاست و مسئولیت اجتماعی را در و پیو داوری اخلاقی

عمومی به زندگی  آموزان پرورش دهد و با احیای تعهدِدانش
در نظر ژیرو هدف  دموکراتیک به چالش نظام سلطه بپردازد.

سازی روابط قدرت و آگاهی عمومی دگرگون»پرورش سیاسی 
  «است

-تحقق هدف شهامت مدنی در تعلیم و تربیت نیازمند اِعمال پیش

 های زیر است:فرض

4 - Civil 

courage
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 یادگیری -آموز در فرایند یاددهیتأکید بر نقش فعال دانش -

 آموزش تفکر انتقادی -

گیری از تاریخ و فرهنگ آموزان برای بهرهتوانمندسازی دانش -
 خود

نبع ها و تجزیه و تحلیل مسازی ارزشآموزش نحوۀ روشن -
 هاعقاید و ارزش

آموزان در مورد نیروهای سیاسی و ساختاری مؤثر آگاهی دانش -
 بر زندگیشان.

 

 پرورش امید.  3-3

تعلیم و تربیت شهروند دموکراتیک باید با پرورش امید همراه باشد. 
در نظر او امید یکی  نامد.می« 1شدهآموخته امید»ژیرو این امید را 

های فردی و جمعی تعلیم و تربیت انتقادی های تلاششرطاز پیش
امید آموخته  آورد.است که امکان متفاوت بودن را به وجود می

 های بهبود جامعه و بهتر زیستن است.شده، تصور راه

های های مختلف و حتی تاریخآموخته شده با طرح آینده امید
. کشدگر و تمامیت را به چالش میهرگونه قطعیت سلطه مختلف،

یلۀ وسکند تا بهزبانی فراهم می»ژیرو معتقد است امید آموخته شده 
فرض را که هیچ جایگزینی برای نظم اجتماعی آن بتوانیم این پیش

همچنین بر بعد پویا و ناتمام  موجود نیست، به چالش بکشیم و
 «دموکراسی تأکید کنیم

زبان با  های پرورش امید است. اینیکی از پایه 2تقویت زبان احتمال
 پرورد که بحثخیزد و واژگانی سیاسی میکلیت به مبارزه بر می

 کند.محور مسائل اجتماعی تبدیل می از قدرت، عدالت و مبارزه را
هایی غیر از برای تصور روایت شرط شهامت اجتماعیاین زبان پیش

به اعتقاد ژیرو،  سوی آنهاست.روایت سلطه و همچنین حرکت به
های جدید خوانش تاریخ و راه های جدید دانش،زبان احتمال شکل

سازد تا ای میکند و زمینههای جدید را مطرح میامکان هویت
 ها شنیده شود.صدای همۀ فرهنگ

گیری از زبان احتمال معنایی سیاسی و امید آموخته شده با بهره
انداز، نقد، مداخله و دهد و چشماخلاقی به تعلیم و تربیت می

برای ساختن آیندۀ  امید راهیکند. دگرگونی را در کنار هم مطرح می
دهد. یکی دموکراتیک است و به مقاومت در برابر سلطه معنا می

دیگر از ابعاد امید آموخته شده این است که نه تنها افراد را از 
افراد تنها از طریق جامعه » کند بلکه معتقد است دور نمی جامعه

 « توانند آزاد شوندمی
 
 پرورش انسانی مرزگذر. 3-4

ترین اهداف یادگیری از نظر ژیرو، پرورش شک یکی از مهمبی
و  3ساختارشکنیهای مرزگذر است. مرزگذر بودن با انسان

هایی که در یعنی در آن فرهنگ و گروه همراه است. 4مرکززدایی
دانند می 5هنگیمرکز قدرت هستند و خود را وارث سرمایۀ فر

_________________________________ 
1 -Educated hope 

2 - Language of probability 

3 - Deconstruction 

های حاشیۀ قدرت دهند و گروهمشروعیت خود را از دست می
  یابند.امکان ظهور می

یک انسان مرزگذر مرزهای موجود در قدرت سلطه را به چالش 
ی، کشنه بهره، به مبارزه با هرگوکشد و با تعریف دوبارۀ آنهامی

ها و پردازد. انسان مرزگذر امکاناستثمار و ایجاد محرومیت می
کند. او مجهز به زبان روابط جدید سیاسی و اجتماعی را مطرح می

ه بیند بلکو تنها نوع نمی احتمال است و ساختارهای موجود را ثابت
به ریزد. او سنت را های نو برای آنها میرود و طرحفراتر از آنها می

-کند و در جزمنگرد، مرزهای آن را دوباره تعریف میدید انتقاد می

ش تعلیم و تربیت مرزی، انسانی را پرور شود.گرایی سنتی گرفتار نمی
کند. این نوع تربیت که هستند درک میدهد که دیگران را چنانمی

 گانه امکان ظهورهای چندسازد که در آن هویتفضای فرهنگی می
 «های فرهنگیتفاوت»بحث سیاست با نگاه تاریخی و  یابند ومی

  شود.پیوند زنده می
 شرایط زیر مهیا شود: برای رسیدن به این هدف باید

آموزان در دانش ف:های مختلمواجه شدن با فرهنگ -
-تعلیم و تربیت با منابع چندگانه فرهنگی مواجه شوند و محدودیت

  ها و امکانات آنها را تحلیل کنند.

آموزان بتوانند یعنی دانش تقویت خوانش انتقادی متن: -
ها را به صورت انتقادی بخوانند. آنها های درسی و دیگر متنمتن

ذر دهند و با گا تشخیص میمتن، بستر ایدئولوژیک ر هنگام خواندن
نگرند. در این از مرزهای فکری متن به صورت مخالف هم به آن می

نند، کمعنا آنها نه تنها حقایق متن را به صورت غیرفعال دریافت نمی
 پردازند.بلکه خود به بازنویسی متن می

پرورش انسان مرزگذر  :فهم روابط بین قدرت و دانش -
 نقش دانش در دانش و قدرت و تحلیلمستلزم شناسایی روابط بین 

در این معنا دانش  .استهای موجود عدالتیها و بیایجاد نابرابری
ود ششود. این موضوع باعث میساختارشکنی، بازبینی و بازآفرینی می

 بخشی داشته باشد.که دانش، کارکرد آزادی

مرزگذر مستلزم دید  پرورش انسان تاریخ: دید انتقادی به -
تاریخی است ولی دید به تاریخ باید با نگرۀ انتقادی همراه باشد. در 

محفوظات[ جای دریافت ]به»آموزان این صورت است که دانش
اریخ بستر آن را در یعنی هنگام خواندن ت؛ نویسندتاریخ، آن را می

نگرند، بلکه در پرتو یابند و به سنت تاریخی به دید جامد نمیمی
 یابند.های آن را درمینویسند و محدودیتهای تازه، آن را باز میافق

 

 معلم نقش .3

 »پردازد و معتقداست فریره به تحلیل دقیق رابطۀ معلم و شاگرد می
و  او شیوۀ رایج را در تعلیم «.بردتعلیم و تربیت از بیمار نقل رنج می

در این نوع تعلیم و تربیت، معلم  گذارد.نام می 6«بانکی»تربیت 
-حرکت، ایستا، حجره حجره شده و پیشها را به صورت بیواقعیت

 کند. در تربیت بانکی کلمات، عینیت خود را ازپذیر تصور میبینی
اند و قدرت دگرگونی ندارند و آموزش با انتقال اطلاعات دست داده

4 - Decentralization 

5 - Cultural capital 

6 - Banking concept of schooling 
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آموزان به جهل مطلق شود. در این معنا، دانشمعنی مترادف میبی
کند. تعلیم شوند و جهل آنها علت وجودی معلم را توجیه میمتهم می

-کنندگی را از دانشو تربیت بانکی قدرت خلاقیت و دگرگون

ن به نفع ستمگرانی است که منشأ این نوع تعلیم گیرد و ایآموزان می
 آموزان بیشتر با وضعشود که دانشاند و از طرفی موجب میو تربیت

 موجود سازگار شوند.
همراه است و در آن، مفهوم بانکی با فرض دوگانگی انسان با جهان 

انسان در جهان است و نه با جهان؛ تماشاگر است نه بازگیر. او 
مالگ آگاهی است و نه موجودی آگاه، یعنی مغز او خالی است و 

کند. این نوع تربیت، به شکلی منفعل واقعیات جهان را دریافت می
 دوستگیرد و به قول فروم، مرگانسان را به منزلۀ اشیا در نظر می

ست. یعنی در پی تبدیل کردن موجودات جاندار به صورت ا
جان است و آنچه برایش اهمیت دارد، موجوداتی مکانیکی و بی

 حافظه است نه تجربه، داشتن است و نه بودن.
خش را بربیت آزادیدر مقابل تعلم و تربیت بانکی، فریره تعلیم و ت

است و  1کنکند. این نوع ترببیت، تربیت مسئله طرحپیشنهاد می
اساس آن بر فعالیت عقلانی است و نه انتقال اطلاعات. در آن تناقض 

رود و معلم هم آموزنده است و هم میان شاگرد و معلم از بین می
شاگرد جایگزین اصطلاح معلمِ شاگرد  -آموزگار و اصطلاح معلم

-وگو با دانشهای خود را در معرض گفتشود. معلم مدام دانستهمی

عنوان معلمِ  معلم به"کند. دهد و آنها را بازسازی میآموزان قرار می
میرد تا دوباره به صورت متعلمِ شاگرد خود زاده شاگرد می

شود د و جدای از جهان بررسی نمیدر اینجا انسان مجر (21)."شود
است و واقعیت به صورت فرایند  "بودن در جهان"و بودن انسان 

 هیچ رو ایستا نیست.شود که بهپایان در نظرگرفته میبی
  کند.و تحول آفرین معرفی می 2یرو معلمان را روشنفکران عمومی

 روش کنند،بر اساس دیدگاه او، معلمان باید آنچه را که تدریس می
صورت انتقادی به پرسش تدریس خود و اهداف آموزشس را به

بخشی داشته گذارند و نقشی سیاسی و انتقادی در جهت آزادی
 (22)باشند.

ی عنوان روشنفکر عمومژیرو معتقد است که در نظر گرفتن معلم به
 از چند جهت اهمیت دارد:

زا است و به واسازی قد تعلیم و تربیت ایستا و محرومیتمنت -
 پردازدهای دموکراتیک میتعلیم و تربیت بر اساس آرمان

وگو و تعاملی فرهنگی برای آموزان را در فرایند گفتدانش  -
 کند.مبارزه با هر نوع سلطه دخیل می

دار اخلاق تمدنی و معلم به عنوان رهبران انتقادی، پرچم -
 اند.تقادیمداخلۀ ان

های عمومی در تعلیم و تربیت انتقادی ژیرو مدارس به عنوان محل
شوند، نقش معلم در حقیقت احیای این دموکراتیک نگریسته می

و دموکراسی « زبام احتمال»نقش در مدرسه است. معلمان خود را به 
سیاسی  و اجتماعی کردن و رد تصور مکانیکی  کنند و بهمجهز می

 پردازند.از تدریس می

_________________________________ 
1 - Problem posing 

2 - Public intellectuals 

معلم در نقش روشنفکر عمومی در پی تبدیل مدرسه به محیط 
آموزان برای اِعمال قدرت سازی دانشعمومی دموکراتیک و توانمند

ا در کلاس درس محیطی حاکی از است. آنه بر زندگی خودشان
های آورند که در آن صدای فرهنگمی گرایی را به وجودکثرت

شود و نه یک صدا. معلمان مسائل کلاسی را در مختلف شنیده می
 شوددهند و کلاس درس محیطی میارتباط با زندگی واقعی قرار می

ی و زندگی اجتماع آموزان در مورد مسائلکه در آن معلم و دانش
 ود.رهای مختلف از بین میکنند و مرز بین رشتهوگو میواقعی گفت

 
 برنامه درسی .4

حوزۀ جدیدی در برنامۀ درسی  توسط متفکرانی چون  1970 از دهۀ
و دیگران پا به عرصۀ وجود گذاشت که معروف به   3اپل و پاینار

 هایگیری از فلسفهگرایان شد. ایت متقکران با بهرهنومفهوم
شناسی فرویدی کوشیدند تا گرایش وجودگرا، نومارکسیست و روان

رایی گو غیرتاریخی برنامه درسی را تعدیل کنند و به علم غیرسیاسی
 (23)مفرط پراختند.

ت. گرایی استفکرات ژیرو در برنامۀ درسی متعلق به حوزۀ نومفهوم
سنتی و همچنین برنامۀ درسی نولیبرال،  ۀ درسیاو با انتقاد از برنام

بخشی و تقویت نهد که هدف آن آزادیاساس برنامۀ درسی را بنا می
مبارزه برای عدالت اجتماعی است. او بر نقش مهم زبان در برنامۀ 

ست های زبان ادرسی تأکید دارد و معقتد است که از طریق پیچیدگی
زندگی را به نفع خودش های خاصی از تواند شکلکه قدرت می

 مشروعیت بخش.
اند و های عمومی دموکراتیکژیرو معتقد است که مدارس حوزه

-برنامۀ درسی باید در راستای پرورش تفکر دموکراتیک باشد و پایه

آموزان پرورش دهد. در مرکز چنین های دموکراسی را در دانش
ه دارد کبرنامۀ درسی تلقی سیاسی و تاریخی از برنامۀ درسی قرار 

آمیخته با مباحث فرهنگی همچون سیاست تفاوت و تعلیم و تربیت 
آموزان مرزی است. این برنامه درسی، آمیخته با تجارب خود دانش

تا یادگیری را با تجارب خود آغاز  دهداست و به آنها فرصت می
کنند و بتوانند در مورد فرهنگ و سنت خود حرف بزنند و با دید 

 گرند.انتقادی در آن بن
-یکی دیگر از نقا تأکید ژیرو در زمینۀبرنامه درسی، پرهیز از رشته

اساس جدایی تربیت از فضای زندگی و  محوریمحوری است. رشته
است که حامی فرهنگ سلطه است.  همچنین ابعاد سلسله مراتبی

د. کنمحوری از بروز تولیدات فرهنگی جلوگیری میهمچنین رشته
شود که عواقب محوری سبب جدایی فرهنگ از تدریس میرشته

 ناگواری برای تعلیم و تربیت دارد.
 

 گیرینتیجه
وان به تالگوی تربیت اجتماعی مبتنی بر تعلیم و تربیت انتقادی را می

 زیر خلاصه کرد:بیان 

3 - Pinar 
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 1401زمستان ، 4، شماره 6دوره  پژوهشی سبک زندگی اسلامی با محوریت سلامت-فصلنامه علمی

ت تعلیم و تربی بر اساس دیدگاه تعلیم و تربیت انتقادی، -1
آموز باید هدفی فراتر از تأمین شغل آنها داشته باشد و آنها را دانش

ا هبه عنوان شهروندان انتقادی تربیت کند. این امر با تبدیل دانشگاه
که طوریپذیر است، بههای دموکراتیک امکانو مدارس به محیط

عنوان آید که بهآموزان و دانشجویان پدید ایی برای دانشفض
 تعلیم و تربیت باید شهروندان انتقادی دموکراسی را تمرین کنند.

 درفرصتی برای جوانان ایجاد کند که به صورت عاملان اجتماعی 
همچنین دیدی از آینده ایجاد کنند که قادی کنند و جهان مداخلۀ انت
ن فراهم آورد تا به نوعی دموکراسی متعهد های جوافرصتی برای نسل

ها و دار فرصتشوند که نقطۀ پایان ندارد و به صورت ادامه
  داشتن امید و عدالت ایجاد کنند.هاحتمالات جدیدی را برای زنده نگ

 مهای لازهدف تعلیم و تربیت انتقادی آن است که صلاحیت -2
سیاست و  برای داوری اخلاقی و پیوند عاقلانۀ و شهامت مدنی

آموزان پرورش دهد و با احیای تعهدِ مسئولیت اجتماعی را در دانش
 عمومی به زندگی دموکراتیک به چالش نظام سلطه بپردازد.

آموزا باید همراه با امید و زبان احتمال یادگیری دانش -3
های مختلف بتوانند فرهنگ آموزان با هویتصروت گیرد تا دانش

  و تاریخ خود را بروز دهند.

عنوان مرزگذاران فرهنگی آموزان باید در مدارس بهدانش -4
وگو به هم بپردازند و در محیط مدرسه گشودگی و احترام به گفت

های مختلف را در عمل تمرین کنند. جوانان به در برابر فرهنگ
گرایی آنها امکان روند و آرمانشمار میعنوان منبع مهم مقاومت به
ت همراه با کند و اگر این مقاومیاد میبروز مقاومت را در آنها ز
تواند امکانات مناسبی برای دموکراسی دید انتقادی غنی باشد می

 پایدار فراهم آورد.
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